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Narodowy socjalizm i holocaust w edukacji historyczno-politycznej

Wyjasnienie pojec

Auschwitz byto stowem-symbolem uzywanym bezposrednio po zakonczeniu wojny, a
potem znowu w latach 60. i 70. na oznaczenie zbrodni narodowosocjalistycznych,
zwtaszcza masowego zabijania na skale przemystowg i ludobdjstwa. Sprawozdania z
frankfurckiego procesu zbrodniarzy oswiecimskich, ktory odbyt sie w latach 1963 —
1965, po raz pierwszy daty wiekszosci Niemcow konkretne wyobrazenie o tym, co po
dzi$ dzien kojarzy sie ze stowem Auschwitz i ktére w dalszym ciggu uzywane jest w

charakterze metafory.

Pojecia holocaust oraz szoah weszty do niemieckiego stownictwa dzieki tak wtasnie
zatytutowanym filmom z lat 80.. Sg to wyrazy obce, rozumiane w lzraelu i Niemczech
wytacznie jako synonimy ludobojstwa popetionego na Zydach. W literaturze
historycznej sg stosowane jako terminy fachowe, bez dodatkowego wyjasniania ich
sensu w danym kontekscie. Przewaznie jednak oba pojecia wykluczajg z rozwazan i
wspomnien inne aspekty nazistowskiej polityki ludobéjczej, niezbedne dla

catosciowego zrozumienia problemu:

- zabijanie osOb uposledzonych fizycznie i umystowo, nazywane eufemistycznie
eutanazjg — pierwszy mord na masowg skale zaplanowany i zakamuflowany
na szczeblu panstwowym przez narodowych socjalistow, a rwnoczesnie wzor
dla metody rozszerzonej pézniej na inne grupy dyskryminowane z powodow
rasowych

- eksterminacja Romoéw

- wymordowanie miliondw osob sposrod stowianskiej ludnosci cywilnej w
ramach ,Generalnego Planu Wschodniego”, tzn. strategii wojny

wyniszczajgcej w Europie Wschodnie;j.



Przede wszystkim Niemcy jako nardd, z ktérego wywodzili sie sprawcy, ale takze ci,
ktorzy nie nalezeli do wymienionych grup ofiar, nie powinni okresla¢c wymordowania
Zyddw mianem ,ofiary catopalnej” (holocaust) lub ,katastrofy” (szoah) — takie jest
bowiem adekwatne ttumaczenie tych metafor. Zawierajg one skojarzenia religijne,
ktérych nie wypada uzywac z innych perspektyw, zwtaszcza z punktu widzenia
spotecznosci sprawcow. Obraz Zydéw jako ofiary ztoZzonej Bogu jest tak samo
niebezpiecznie fatszywy jak wyobrazenie, ze masowy mord spadt na nich jako

katastrofa losowa.

Uzycie tych terminow nie tylko wyklucza pamiec o innych ofiarach narodowego
socjalizmu, lecz takze powoduje problematyczng hierarchizacje ofiar. Jednoczesnie
odsuwa na bok konieczno$¢ poznania wspdlnego — mimo réznej roli politycznej

poszczegodlnych grup ofiar — ideologicznego uzasadnienia masowej zagtady.

Samo ludobdjstwo nie jest nowoczesnym wynalazkiem, natomiast eksterminacja
okreslana mianem holocaust jest o tyle jego wspotczesng forma, poniewaz
okrucienstwa i bestialstwa tej masowej zagtady zostaty popetnione w imieniu
ludzkosci i cywilizacji przy uzyciu najnowoczesniejszych technologii, a wiasciwie byty
one mozliwe dopiero dzieki nim. Jest to najlepiej znane, najdoktadniej zbadane i
najczesciej dyskutowane ludobodjstwo, poniewaz dokonato sie w srodku Europy, ktéra

miata za sobg wielowiekowy proces cywilizacyjny.

Specyfika tego nazistowskiego mordu na skale masowg i ludobodjstwa polegata na
tym, ze zaplanowata i popetnita je wladza panstwowa, ktéra posiadata i
wykorzystywata nieograniczone uprawnienia, pozwalajace jej definiowac i wydzielaé
czes$¢ ludnosci jako osoby ,nieodpowiednie”, ,niebezpieczne”, ,niepotrzebne” czy

,zbedne”, pozbawiac je praw i w konsekwenciji fizycznie unicestwic.

W tym kontekscie ambiwalentne jest rowniez przejmowane czasem angielskie
pojecie Holocaust Education, okreslane w niemczyznie jako Holocaust-Erziehung,
mimo ze oba te pojecia uzywane sg w jezyku niemieckim coraz czesciej. Historia
narodowego socjalizmu wtgcznie ze zbrodniami masowego mordu i ludobdjstwa
nauczana jest w szkotach niemieckich jako integralna cze$¢ historii Niemiec.

Wychowanie po Oswiecimiu, tytut do dzis podstawowej dla pedagogiki rozprawy



frankfurckiego filozofa i socjologa Theodora W. Adorna z roku 1966, obejmuje jednak
znacznie wiecej niz przekazywanie i przyswajanie wiedzy o Oswiecimiu. Autorowi
chodzi tu przede wszystkim o ,wychowanie ku dojrzatosci”’. Wedtug Adorna musi ono
rozwija¢ ,site do refleksji, samookreslenia, odmowy wspoétuczestnictwa”, zeby
Oswiecim sie nie powtorzyt. Pedagogiczna debata na ten temat w kraju sprawcow i
ich potomkow, udokumentowana na CD-ROM-ie, uwzglednia w sposob nieunikniony
wiele perspektyw i obejmuje szersze spektrum tematow niz w innych krajach. Musi
ona zawierac¢ przede wszystkim rozrachunek ze sprawcami, tzn. réwniez

emocjonalne uporanie sie z problemem winy pokolenia rodzicow i dziadkow.

Polityka oswiatowa po roku 1945

Polityka oswiatowa w Niemczech po roku 1945 byta reakcjg na zbrodnie narodowego
socjalizmu i na poczatku pozostawata pod wyraznym wptywem koncepcji
denazyfikacji i reedukaciji, sformutowanej przez zwycieskie mocarstwa: USA, Zwigzek
Radziecki, Wielkg Brytanie i Francje. Po kapitulacji Trzeciej Rzeszy zwyciezcy, mimo
zupetnie odmiennych wzorcéw kulturowych, byli w znacznej mierze zgodni co do
tego, ze demokratyzacja i moralna reedukacja Niemcow jest rownie wazna jak
zasadnicza reorganizacja Niemiec pod wzgledem politycznym i ekonomicznym. Z
tego powodu zasadnicze znaczenie miato przeksztatcenie szkolnictwa. W latach
1945 — 1947 kulturalno-polityczne oddziatywanie USA i ZSRR w obu przypadkach
koncentrowato sie coraz bardziej na wtasnej strefie wptywow. W zachodnich strefach
okupacyjnych Brytyjczycy i Francuzi pozostawili w duzej mierze role przywddcza
Stanom Zjednoczonym. Denazyfikacje w strefach zachodnich i w radzieckiej strefie
okupacyjnej (SBZ) przeprowadzono w rézny sposéb. W SBZ wszyscy dawni
cztonkowie NSDAP zostali zwolnieni ze szczegolnie waznych ideologicznie
stanowisk w aparacie panstwowym, jak system szkolnictwa, sgdownictwo i
administracja, i otrzymali zakaz wykonywania zawodu, natomiast w strefach
zachodnich zwolnieni poczatkowo urzednicy mogli by¢ ponownie zatrudniani w
stuzbie publicznej po przeprowadzeniu postepowania denazyfikacyjnego, a
zwtaszcza po powstaniu Republiki Federalnej Niemiec w 1949 roku. Wspdlna
polityka skonczyta sie wraz z rozpoczeciem zimnej wojny i konfrontacji Wschodu z
Zachodem. W obu powojennych panstwach niemieckich — Republice Federalnej

Niemiec, zatozonej 23 maja 1949 roku, i Niemieckiej Republice Demokratycznej,



utworzonej 7 pazdziernika 1949 roku — rozwinety sie odmienne kultury polityczne.
Podczas gdy w Republice Federalnej, ktora odcinajac sie od narodowego socjalizmu
i komunizmu, uwazata sie za prawng nastepczynie Rzeszy Niemieckiej, rozumienie
demokracji pociggato za sobg antytotalitaryzm, Niemiecka Republika Demokratyczna
uznata sie za nowe panstwo, wywodzace swa legitymacje panstwowg jedynie z

antyfaszystowskiego ruchu oporu.

Takze dziesiec€ lat po pokojowej rewolucji w NRD, upadku muru berlinskiego jesienig
1989 roku i zjednoczeniu obu panstwa niemieckich 3 pazdziernika 1990 roku,
antagonizm ten oddziatuje w dalszym ciggu. Proces kulturowego, politycznego i

mentalnego zjednoczenia wcale nie zostat zakonczony.

Reorientacja i reedukacja

Zdaniem aliantow niemiecki system oswiatowy zawiodt, poniewaz wspierat ideologie
narodowosocjalistyczng. Dlatego w centrum amerykanskiej polityki reedukacyjnej
znajdowata sie reforma obcego jej tréjcztonowego systemu szkolnego — produktu
XVIII- i XIX-wiecznego autokratycznego panstwa stanowego — ktory zostat uznany za
potezng przeszkode w demokratyzacji. Partnerskie stosunki miedzy nauczajagcymi a
uczacymi sie, praca w matych grupach nad konkretnymi projektami,
pozaprogramowe formy aktywnosci oraz udziat uczniéw i rodzicéw w decyzjach
administracyjnych zdarzaty sie w niemieckich szkotach bardzo rzadko albo nie
wystepowaty wcale. Zgodnie z amerykanskim rozumieniem demokratyczna
pedagogika byta rownoznaczna z wychowaniem egalitarnym, ktére w zatozeniu, w
przeciwienstwie do elitarnego systemu niemieckiego, otwierato przed osobami
zaradnymi i pracowitymi szanse spotecznego awansu. Demokracja wymaga ciggtej
edukaciji, popierania krytycznego myslenia i przekazywania podstawowych wartosci
wszystkim cztonkom spoteczenstwa. W celu wdrozenia do zachowan
demokratycznych amerykanska koncepcja reformy szkolnictwa przewidywata wiec
wprowadzenie, na wzoér Standéw Zjednoczonych, jednolitego systemu szkolnego, w
ktorym gtowny nacisk miat pada¢ na metody nauczania i edukacje spoteczng zamiast
na intelektualny przewaznie przekaz wiedzy. Zamiary te spotkaty sie z gwattownym
sprzeciwem przede wszystkim ze strony niemieckich pedagogéw gimnazjalnych i

wyksztatconego mieszczanstwa. Poniewaz reforma nie byta zarzagdzona odgérnie,



lecz miata by¢ przeprowadzona przez samych Niemcéw, konflikt — miedzy innymi z
powodu zmiany sytuacji politycznej w okresie zimnej wojny — skonczyt sie tym, ze w
Niemczech Zachodnich reforma szkolnictwa nie doszta do skutku i przywrécono
dawny system trojcztonowy. Wiekszos$¢ ludnosci odbierata program reedukac;ji jako
ponizanie narodu przez zwycieskie mocarstwa, a wielu Niemcoéw uwazato, ze goéruje

nad okupantami pod wzgledem kulturalnym.

Koscioty a kwestia winy

Za instytucje przymusu uwazano poczatkowo nawet zatozone w latach 1948 — 1949
przez amerykanskie wtadze okupacyjne Towarzystwo Wspotpracy Chrzescijansko-
Zydowskiej, ktdre miato rozwija¢ szacunek dla innych religii i kultur oraz przyczyniaé
sie do zwalczania antysemityzmu i rasizmu. Obecnie jest ono znane i uznane w catej
Republice Federalnej za sprawg organizowanego corocznie Tygodnia Braterstwa, jak
réwniez przyznawanego osobom i organizacjom urzeczywistniajgcym te idee Medalu
Bubera i Rosenzweiga. W stuttgarckiej deklaracji o przyznaniu sie do win przez
Ewangelicki Kosciot w Niemczech (EKID) z 18 i 19 pazdziernika 1945 roku, ktéra byta
warunkiem ponownego przyjecia do wspolnoty kosciotow i zostata uchwalona po
burzliwych kontrowersjach, zabrakto wzmianki o wymordowaniu milionéw Zydéw.
Dopiero w 1948 roku, miedzy innymi po apelu przywddcdw zagranicznych kosciotéw,
EKiD wydat odpowiednie o$wiadczenie. Podczas gdy zwlaszcza liberalno-Swiatta
czesc Kosciota protestanckiego, poprzez podjecie tematu niemieckiej winy i religijne
odniesienia do jednostkowosci Auschwitz, oddziatywata na srodowisko polityczne w
Niemczech w sposéb znacznie wykraczajacy poza granice wyznaniowe, Ko$ciot
katolicki do 1960 roku zyt mitem, iz sprawdzit sie jako najsilniejsza grupa oporu
przeciwko narodowemu socjalizmowi. Dopiero 31 stycznia 1979 roku pod wrazeniem
filmu Holocaust sekretariat Konferencji Biskupow Niemieckich zajat stanowisko w
kwestii prze$ladowania Zydow, a z jeszcze wiekszym opdznieniem, bo dopiero pod
koniec lat 90., Watykan dokonat krytycznego rozrachunku swojej roli i stosunku do

Zydow w okresie miedzy 1933 a 1945..

Reforma szkolnictwa na wzér socjalistyczny



Edukacyjno-polityczne cele radzieckich wtadz okupacyjnych w sprawie reformy
szkolnictwa poczatkowo prawie sie nie roznity od koncepcji Amerykanow. Takze one
dazyty do maksymalnego wydtuzenia fazy wychowania wspaolnotowego, zeby mozna
byto wyréwnaé roznice klasowe. Doprowadzito to do stworzenia dziesiecioletniej
politechnicznej szkoty sredniej w NRD, szkoty typu zbiorczego, ktéra podjeta idee
jednolitej szkoty wypracowang przez pedagogike reformistyczng. Styl wychowania w
rodzinie, szkole i zorganizowanej odgornie pracy z mtodziezg w jednopartyjnym
panstwie, jakim byto NRD, pozostawat jednak w dalszym ciggu catkowicie
autorytarny. Réwnos¢ miata by¢ osiggnieta przez wychowanie do konformizmu i
podporzgdkowania potrzeb jednostki wyznaczonym wartosciom ,spoteczenstwa

realnego socjalizmu”.

Uwarunkowania instytucjonalne

Ustawa zasadnicza Republiki Federalnej Niemiec a kompetencje krajow

zwigzkowych w kwestii polityki oswiatowej i kulturalnej

Jeszcze przed 8 maja 1945 roku, dniem upadku nazistowskiego rezimu, czterej
sojusznicy byli zgodni co do tego, ze przyszty porzadek panstwowy Niemiec nie
moze odznaczac sie koncentracjg wladzy na poziomie centralnym. W ramach ukfadu
poczdamskiego z sierpnia 1945 roku zwycieskie mocarstwa (z wyjgtkiem Francji)
zgodzity sie wiec na decentralizacje struktur politycznych i rozwéj samorzadnosci na
szczeblu lokalnym i regionalnym. Dla budowy panstwowosci zachodnich Niemiec
oznaczato to stworzenie federacji krajéw niemieckich, tak jak postanowiono to w
ustawie zasadniczej, czyli Konstytucji Republiki Federalnej Niemiec, 8 maja, a
oficjalnie proklamowano 23 maja 1949 roku. Zgodnie z federacyjnym porzadkiem
Republika Federalna Niemiec jest panstwem zwigzkowym. Wedtug art. 70 konstytucji
16 krajom zwigzkowym przystuguje prawo do regulowania we wtasnym zakresie
kwestii oswiatowych (tak zwana autonomia kulturowa krajéw). Dlatego w Niemczech
— inaczej niz cho¢by we Francji, w Anglii i Walii, ktére majg programy narodowe
(National Curriculum) lub w dawnym NRD, gdzie obowigzywata zasada centralizmu
demokratycznego — jest 16 ustaw szkolnych z 16 roznymi programami edukacji
historyczno-politycznej (m.in. w zakresie przedmiotéw: historia, nauka o

spoteczenstwie, wiedza obywatelska, polityka). Mimo to kraje zwigzkowe



wspotpracujg z sobg w ramach zatozonej w 1948 roku Statej Konferencji Ministrow
Oswiaty Krajow Zwigzkowych Republiki Federalnej Niemiec (KMK), chocby dla
zapewnienia rownowaznosci uzyskiwanych we wszystkich krajach swiadectw
ukonhczenia szkoty (np. szkoty Sredniej lub matury). Oprdcz polityki kulturalnej tacznie
z politykg oswiatowg landy majg prawo do ksztattowania samorzadnosci komunalnej,
do ktorej nalezy takze — najbardziej widoczna dla obywateli — regulacja spraw
policyjno-porzadkowych.

Paragraf 1 berlinskiej ustawy szkolnej, nawigzujacej w zasadniczej czesci do okresu
bezposrednio powojennego oraz intencji reedukacyjnych, unaocznia to, co byto i jest
zgodnym stanowiskiem we wszystkich innych krajach zwigzkowych:

,Celem musi by¢ wyksztatcenie osobowosci, ktére bedg zdolne przeciwstawié sie w
zdecydowany sposoéb ideologii narodowego socjalizmu oraz wszelkim innym teoriom
politycznym dazacym do dyktatury, a takze ksztattowac zycie spoteczne i panstwowe
na gruncie demokracji, pokoju, wolnosci i godnosci cztowieka. Osoby te muszg by¢
Swiadome odpowiedzialnosci wobec ogétu, a ich postawe musi okresla¢ uznanie
zasadniczego réwnouprawnienia wszystkich ludzi, szacunek dla wszystkich
uczciwych przekonan oraz uznanie koniecznosci postepowego ksztattowania

stosunkow spotecznych i pokojowego porozumienia miedzy narodami”.

Konferencja Ministrow Oswiaty a ogélne wytyczne

Konferencja Ministréw Oswiaty (KMK) o tyle oddziatuje na polityke oswiatowg krajow
zwigzkowych, ze zatwierdza wspolne zalecenia, do ktérych od 1950 roku nalezg
zawsze zalecenia w sprawie wychowania politycznego i ksztatcenia. Wedlug KMK
intensywny rozrachunek z narodowym socjalizmem i jego zbrodniami stanowi

najwazniejsze zadanie szkoty, a w szczegdlnosci nauczania historii i polityki.

KMK uchwalita wiec w lutym 1960 roku, pod wrazeniem antysemickich zajs¢ na
przetomie lat 1959 —1960, stanowcze zalecenie w sprawie ,omowienia najnowszej
przesztosci na szkolnych lekcjach historii i nauki o spoteczenstwie”. W 1978 roku

rozszerzono je o zalecenia w sprawie ,omowienia na lekcjach tematyki narodowego



socjalizmu” i jeszcze raz uzupetniono w grudniu 1980 roku zaleceniem w sprawie

,omowienia na lekcjach tematyki ruchu oporu w okresie narodowego socjalizmu’”.

Jako uzasadnienie koniecznosci gruntownego rozrachunku z tym rozdziatem
niemieckiej historii KMK podaje zawsze, ze zgodnie z przyjetymi w konstytuciji
miarami wartosci zwigzana jest z nim w decydujgcy sposob ,wiarygodnos¢ Republiki
Federalnej Niemiec jako wolnosciowo-demokratycznego panstwa prawa”. ,Wszystkie

kraje dbajg o podtrzymywanie pamieci o holocauscie” (1991).

Role Konferencji Ministrow Oswiaty najlepiej ilustruje umieszczony w dodatkach do
CD-ROM-u dokumentalny przeglad ,Rozrachunek z holocaustem w praktyce
szkolnej” na przyktadzie krajow zwigzkowych Bawarii, Pétnocnej Nadrenii-Westfalii

oraz Saksonii jako nowego landu.

Na posiedzeniu w dniach 28 i 29 wrzesnia 1995 roku w Halle n. Saale KMK

stwierdzita:

,Narodowy socjalizm naduzywat narodowych i spotecznych idei i radykalnie zerwat
programowo z tradycjami demokratycznymi. Jego zbrodnicza polityka doprowadzita
do katastrof drugiej wojny swiatowej i holocaustu. Konsekwencjg byt trwajacy ponad
40 lat podziat Niemiec. (...) Zadaniem szkoty jest zapoznanie ucznidw z waznymi
momentami w rozwoju Niemiec, zwracajgc przy tym uwage na kontynuacje i przerwy

szczegOlnie w nowszych dziejach Niemiec...”

W kontekscie tematu ,Ustawa zasadnicza jako normatywne ramy orientacyjne
wewnetrznego zjednoczenia” KMK oczekuje od mtodego pokolenia ustosunkowania
sie i identyfikacji z zasadami i wartosciami konstytucji. W szczegodlnosci nalezy
mitodym ludziom uswiadomié, ze nawet najbardziej negatywne doswiadczenia z
demokracjg nie usprawiedliwiajq totalitarnego myslenia i dziatania oraz przemocy

jako srodka rozprawy z przeciwnikiem.

Refleksje KMK znajdujg odpowiedniki w ogdlnych wytycznych i programach
nauczania historyczno-politycznego poszczegdlnych krajow zwigzkowych az po tak

zwane okaolniki ministréw oswiaty, jak przyktadowo okélnik z Péinocnej Nadrenii-



Westfalii z okazji 40. rocznicy 8 maja 1945 roku, w ktérym okresla sie ,wyzysk,
ludobdjstwo i holocaust w Trzeciej Rzeszy jako istotng przyczyne poczucia
zagrozenia i potrzeby bezpieczenstwa w krajach zachodnio- i

wschodnioeuropejskich”.

Na poczatku 1996 roku KMK postanowita pozostawi¢ samym krajom zwigzkowym i
poszczegblnym szkotom zorganizowanie obchoddw dnia pamieci ofiar narodowego
socjalizmu (27 stycznia, dzien wyzwolenia obozu koncentracyjnego w Oswiecimiu).

Takze na poziomie landoéw nie byto na ogdt odgérnych wytycznych.

Rozrachunek z najnowszg przeszioscig w trakcie nauczania historyczno-politycznego
w wiekszosci przypadkéw przewiduje rowniez odwiedzanie miejsc pamieci ofiar
narodowego socjalizmu. Przyktadowy plan nauczania polityki w szkotach zbiorczych
Hamburga z 1991 roku, w tym przypadku pokrywajacy sie czesciowo z programem
nauczania historii, unaocznia, jak mozna realizowac — czesto opisywane w
projektach na CD-ROM-ie — odniesienia do historii regionu. Zawiera bowiem przy

omawianiu tej tematyki spotkania z realiami:

- ,wizyta w miejscu pamieci KZ-Neuengamme (pomniki, budynki, dokumenty)

- pomnik ofiar nazistowskich przesladowan, ufundowany przez miasto
Hamburg, oraz pomnik ofiar bombardowan w$réd mieszkancoéw Hamburga na
cmentarzu w Ohlsdorfie

- miejsce pamieci dzieci zamordowanych przy Bullenhuser Damm

- dyskusja nad pomnikiem ku czci 76. putku piechoty (1936) i wykonanym przez
Alfreda Hrdlicke antypomnikiem przy Dammtorbahnhof”.

Hamburski plan nauczania realizuje w ten sposéb zasade dydaktyczna: ,Kop tam,
gdzie stoisz”. Jednostka lekcyjna ,Niemiecki faszyzm a druga wojna swiatowa” w 9. i
10. roku nauki stanowi ramy, do ktérych odnoszg sie wspomniane wskazowki
metodyczne. Oprécz rozwoju panowania faszyzmu w Niemczech gtéwny nacisk w
trakcie tej jednostki lekcyjnej ktadzie sie na nastepujgce tresci: przesladowanie
Zydow i ludobdjstwo, tgcznie z eksterminacjg Stowian, ,Cyganow”, oséb

uposledzonych fizycznie i umystowo oraz homoseksualistow, a takze druga wojna



Swiatowa, ruch oporu przeciwko dyktaturze i przyktad Hitlerjugend jako ilustracja

zycia w dyktaturze.

Cele i tresci edukaciji historyczno-politycznej

Konferencja Ministréow Oswiaty (KMK) czesto zajmowata w przesztosci stanowisko w
sprawie ,omawiania na lekcjach tematyki narodowego socjalizmu”. | tak np. w 1978
roku czytamy, ze waznym zadaniem szkoty jest ,rozwijanie w uczniach umiejetnosci
wydawania sadow politycznych i podbudowanie jej solidnymi wiadomos$ciami,
zwlaszcza znajomoscig naszej najnowszej historii” (postanowienie KMK z 20 IV
1978).

Podobnie ma sie rzecz z okélnikami ministerstw oswiaty krajow zwigzkowych, ktére
wptywajg na konkretne formy lekcji, czesto z okazji aktualnych wydarzen.
Przyktadowo: w 1989 roku bremenski senator ds. o$wiaty i nauki w zwigzku z debatg
parlamentarng na temat rosngcego ekstremizmu prawicowego prosi ,wszystkich
nauczycieli o przygotowanie wizyty w miejscach pamieci ofiar obozéw
koncentracyjnych w ramach programu nauczania, a doktadnie kompleksu »Faszyzm
— neofaszyzm — ksenofobia« (...) i przeprowadzenie stosownych wycieczek”. W
trakcie nauki szkolnej bremenscy uczniowie powinni przynajmniej raz odwiedzi¢
miejsce pamieci ofiar obozéw koncentracyjnych. Podobne zalecenia wypowiadane sg
w wielu innych krajach zwigzkowych. Wszystkie landy uzupetniajg zawsze takie
zalecenia ofertami doksztatceniowymi dla nauczycieli. Odpowiednie programy mozna
uzyska¢ w kazdym landzie w instytucjach ksztatcenia i doskonalenia zawodowego

nauczycieli (adresy w aneksie do CD-ROM-u).

Uprawnienia regulacyjne panstwa w polityce oswiatowej oznaczajg konkretnie, ze 16
krajéw zwigzkowych przygotowuje wtasne zatozenia nauczania historii i wiedzy o
spoteczenstwie na mocy innych dla kazdego landu ustaw szkolnych i odpowiednich
wytycznych ramowych dotyczacych nauczania historyczno-politycznego, w
zaleznosci od politycznego rozwoju poszczegolnych landéw po |l wojnie swiatowe;j.
Obejmujg one cele, wymiar godzin oraz tresci nauczania. Programy majg charakter

rozporzadzen i sg tym samym poleceniami wtadz zwierzchnich, ktére wprawdzie



wyznaczajg ramy, ale pozostawiajg nauczycielom swobode w wypetnieniu ich trescig

pedagogiczna.

Celem lekcji na temat narodowego socjalizmu jest zawsze przekazywanie
podstawowych warto$ci demokratycznych, sformutowanych w ustawie zasadniczej
RFN, przede wszystkim w jej pierwszych artykutach. Nawigzujg one do angielskich
deklaracji praw cztowieka z XVII wieku, konstytucji Stanow Zjednoczonych Ameryki
oraz do francuskiej Deklaracji Praw Cztowieka i Obywatela z kornca XVIII wieku.

Wyobrazenia o tym, czego uczniowie powinni uczy¢ sie na lekcjach historii i polityki,
sg stosunkowo jednolite w odniesieniu do tematow narodowego socjalizmu i
holocaustu. Wszystkie 16 krajow zwigzkowych opisuje ,narodowy socjalizm i drugg
wojne $wiatowq” za pomocg takich haset, jak ,0bozy koncentracyjne”, ,obozy
zagtady” lub ,holocaust” jako wigzace dla uczniow w 9. lub 10. roku nauki. Na ten cel
nauczyciele majq przecietnie do dyspozycji na poziomie sekundarnym | (od klasy V
lub VIl do X) okoto 20 godzin po jednej w tygodniu. Na poziomie sekundarnym I, tzn.
w szkotach zawodowych i szkotach, ktére dajg mature (np. gimnazja), podejmuje sie
raz jeszcze i pogtebia tematyke narodowego socjalizmu, choéby w poréwnaniu z
innymi totalitarnymi formami rzgdéw. W programach czesto zwraca sie taze uwage
na miedzyprzedmiotowe i pozaprzedmiotowe mozliwosci metodyczne, jakie temat ten
stwarza w wypadku jezyka niemieckiego, etyki, biologii, religii lub choéby muzyki.
Przyktady na CD-ROM-ie potwierdzajg te interdyscyplinarne proby. W niektorych
krajach zwigzkowych, np. w Dolnej Saksonii i w Berlinie, omawia sie jednostkowe
losy w okresie narodowego socjalizmu juz w szkole podstawowej bgdz na tzw.
poziomie orientacyjnym (5. i 6. rok nauki). Dolnosaksonskie ministerstwo oswiaty
proponuje wiec przy omawianiu tematu ,Dzieci i mtodziez w okresie narodowego
socjalizmu” w ramach przedmiotu ,nauka o Swiecie i sSrodowisku”, by z wyczuciem i
stosownie do wieku, uwzgledniajgc fakty z historii regionu, torowa¢ droge ,pierwszym
doswiadczeniom” i budzi¢ wsréd ucznidow gotowos$é do zajmowania sie tym tematem
(zob. CD-ROM: omowienie projektu ,Wtedy to byt Friedrich”). Berlinski plan ramowy
wiedzy o spoteczenstwie w klasie V i VI proponuje nastepujace tematy: ,Hitler buduje
dyktature i prze$laduje jej przeciwnikow”, ,Przesladowanie Zyddw, SS a obozy

koncentracyjne”, ,Maj 1945, zniszczone Niemcy’.



Rola centrali federalnej i krajowych centrali edukacji politycznej

Koniecznosc reorientacji po Il wojnie swiatowej uswiadamiali sobie rowniez sami
Niemcy, zwtaszcza politycy z nowo powstajgcych partii politycznych. Pomysiny
rozwoj spoteczenstwa demokratycznego zalezat w decydujacej mierze od akceptacji
jego instytucji. Po 1945 roku wiekszosc¢ ludnosci Niemiec nie byta nastawiona
pozytywnie do demokracji. Jeszcze w 1955 roku Niemiecka Komisja ds.Oswiaty i
Wychowania stwierdzata w opinii na temat ksztatcenia i wychowania politycznego, ze
duza czesc¢ ludnosci wykazuje brak poczucia identyfikacji oraz dystans wobec polityki

i udziatu w zyciu politycznym.

W celu ,umocnienia i upowszechniania mysli demokratycznej i europejskiej w
narodzie niemieckim” 25 listopada 1952 roku utworzono jako panstwowy urzad
edukacyjny podlegtg Federalnemu Ministerstwu Spraw Wewnetrznych Federalng
Centrale Stuzby dla Ojczyzny. W nawigzaniu do utworzonej po | wojnie Swiatowe;j
Panstwowej Centrali (Reichszentrale) Stuzby dla Ojczyzny centrala federalna i
odpowiadajace jej centrale w krajach zwigzkowych miaty przybliza¢ demokratyczne
reguty gry i funkcjonowanie nowych instytucji panstwowych. Szczegodlna pozycja tych
instytucji przejawia sie w tym, ze podlegajg bezposrednio kancelariom rzadu badz
kancelariom senatu. Teoretyczng i praktyczng prace centrali federalnej i analogicznie
krajowych centrali edukaciji politycznej wspomaga rada naukowa. Nad polityczng
rbwnowagg sprawuje kontrole Kuratorium Parlamentarne, w sktad ktérego wchodzg
cztonkowie partii reprezentowanych w Bundestagu lub w parlamentach krajowych.

Z racji wiekszego od pewnego czasu wyczulenia na negatywnie obcigzone przez
narodowy socjalizm pojecie ojczyzny (Heimat), ktore zresztg nie odpowiadato juz
wymaganiom edukacji politycznej lat 60., 18 maja 1963 roku doszto do zmiany nazwy
instytucji na Federalng Centrale Edukaciji Politycznej. Wywotana przez pierwszy
kryzys gospodarczy lat 1966 — 1967 i ruch studencki 1967 — 1968 polityzacja
spoteczenstwa zachodnioniemieckiego wymuszata rozwoj koncepciji ksztatcenia
szkolnego i pozaszkolnego. System zwigzanej z panstwem i partiami politycznymi
edukaciji politycznej, ,reformy odgornej”, byt coraz bardziej krytykowany, bo
pozostawat w sprzecznos$ci ze zmieniong koncepcjg edukaciji politycznej na

kierunkach uniwersyteckich nauk spotecznych i politycznych socjologii i politologii



oraz dydaktykami tych przedmiotéw. Silniejsze ukierunkowanie na budzenie
gotowosci petnoletniego, Swiadomego obywatela do politycznej wspoétpracy
doprowadzito w latach 80. i 90. do oparcia oferty w zakresie edukac;ji i doskonalenia
zawodowego na niezaleznych instytucjach edukaciji politycznej. Propozycje
Federalnej Centrali Edukacji Politycznej adresowane sg przede wszystkim do
dorostych animatoréw edukacji politycznej, jak nauczyciele, wyktadowcy,
dziennikarze oraz przedstawiciele organizacji spotecznych. Proponuje im sie

materiaty multimedialne, seminaria i podréze studyjne.

Jednym z zadanh centrali federalnej i central krajowych jest w dalszym ciggu
rozrachunek z historig narodowego socjalizmu, debata nad historig, kulturg i politykg
panstwa lzrael, a od 1980 roku réwniez prowadzenie dokumentacji miejsc pamieci

ofiar narodowego socjalizmu w Republice Federalnej.

RFN: rozrachunek z narodowym socjalizmem w szkole i sferze publicznej

Nauczanie historii i edukacja polityczna sg zawsze zalezne od wynikéw badan i
dociekan naukowych. Od nich za$ wychodzg z opdznieniem oparte na konsensusie
interpretacje, ktore przybierajg posta¢ politycznych zatozen w programach i
podrecznikach. Od nauczania szkolnego i podrecznikéw, ktére sg kontrolowane
przez panstwo, nie mozna zasadniczo oczekiwac niczego innego bgdz niczego

wiecej, a juz na pewno nie prekursorskiej roli w dziedzinie zmian spotecznych.

Wyijatek od tego stwierdzenia mozna zaobserwowac jedynie w krotkim okresie

miedzy 1945 a 1949 rokiem przed ukonstytuowaniem sie dwoch panstw niemieckich.

Pozostajacy pod wrazeniem moralnej katastrofy i kierujacy sie ideami demokratyzacji
i antyfaszyzmu dydaktycy historii na Zachodzie i Wschodzie z pedagogicznym
zapatem zabrali sie do tworzenia nowej koncepcji podrecznikdw i samego nauczania.
Réwniez tutaj nalezy podkresli¢, ze wtedy istniata jeszcze daleko idgca zgodnosc¢
miedzy strefami zachodnimi a radzieckg strefg okupacyjng (SBZ) co do koniecznosci
krytycznego rozrachunku z nazistowska przesztoscig oraz nacjonalistycznymi
tradycjami w prusko-niemieckiej historii. W ten sposéb odrédzniali sie oni pozytywnie

od czotowych zachodnioniemieckich historykéw uniwersyteckich okresu



powojennego, ktérzy dystansowali sie wprawdzie od nazistowskiego systemu, ale tak
naprawde nie chcieli podwazac¢ dawnych historyczno-politycznych tradyciji i

systemow wartosci.

Tym pierwszym demokratycznym wysitkom po czesci przeszkadzata mimo woli lub
raczej nie pomagata reedukacja i polityka denazyfikacyjna mocarstw okupacyjnych.
Poczatkowo w strefach zachodnich niejednokrotnie zabraniano nawet nauczania
historii lub ograniczano je do okresu przed rokiem 1933. Sukcesem polityki
reedukacji w szkotach byto jednak wprowadzenie nowego przedmiotu pod nazwg
.edukacja polityczna” badz tez ,nauka o spoteczenstwie” jako uzupetnienia lekciji
historii w Berlinie, Hes;ji, Szlezwiku-Holsztynie juz w roku 1946, a pozniej takze w

innych landach, jak przyktadowo od 1956 roku w Pétnocnej Nadrenii-Westfalii.

Lata 50. i okres restauracji

Pozytywne wyniki préb z tego okresu nie byty kontynuowane w dydaktyce historii ani
w podrecznikach szkolnych powstajgcych w Republice Federalnej w latach 50. W
latach 1951 — 1960, okreslanych zazwyczaj jako faza ,restauracji”, zaczat sie racze;j
regres, ktdry w konsekwenciji skierowat problematyczny rozwoj tworzenia
podrecznikdw w niewtasciwym kierunku. Zamiast odstaniania przyczyn narodowego
socjalizmu i wspotodpowiedzialnosci elit opis historyczny zdominowaty préby
usprawiedliwien. W edukacji politycznej zajmowano sie gtéwnie okolicznosciami
upadku republiki weimarskiej, ,przejecia wtadzy” przez Hitlera oraz kwestiami

(zbiorowej) winy i odpowiedzialnosci pod przewodnim pojeciem ,totalitaryzmu”.

Znamienne dla lat 50. byto ponadto wypieranie ze Swiadomosci zbiorowej , a po
czesci takze zacieranie wymiaréw zbrodni nazistowskich. Dziato sie tak mimo
indywidualnej, niejednokrotnie znacznej wiedzy, gdyz w zyciu publicznym i we
wszystkich rodzinach nie brakowato swiadkéw z tamtych czaséw: przewaznie osdb,
ktére miaty konkretne doswiadczenia jako sprawcy, wspotwiedzacy i bierni widzowie.
Rozrachunek z nazistowskag przesztoscig koncentrowat sie wiec, personalizujac i
demonizujac jednoczesnie, albo na gtownych eksponentach ,dyktatury hitlerowskiej”,
albo wine za zbrodnie przypisywano anonimowym czynnikom: konserwatysci

,wyrzeczeniu sie Boga”, a lewicowcy ,militaryzmowi” i ,kapitalizmowi” — puste



formuty, za pomoca ktérych dato sie ukrywac konkretng odpowiedzialnosé

kontynuujacych kariere w polityce i administracji sprawcow i zwolennikow nazizmu.

Narodowy socjalizm byt oczywiscie omawiany w trakcie nauczania historii w latach
50. 1 60., jednak w poréwnaniu z wczesniejszymi okresami dziejow

nieproporcjonalnie marginesowo.

Pomimo to w wielu szkotach przyblizono uczniom perspektywe ofiar przez lekture
,Dziennika Anny Frank”, ktérego tematem nie jest jednak historia cierpien w obozach
koncentracyjnych i obozach zagtady. W przypadku przedstawionych zydowskich ofiar
chodzito przede wszytkim o Zyddw niemieckich z zasymilowanej warstwy
mieszczanskiej. W tym kontekscie ubolewano nad ,stratami dla kultury niemieckiej”
spowodowanymi wypedzeniem literatow, artystéw i laureatéw Nagrody Nobla. O
zniszczeniu kultury zydowskiej na Wschodzie, ale takze o przyczynach
dyskryminaciji, przesladowan oraz wymordowania innych grup ludnosci, jak
opozycjonisci polityczni, osoby psychicznie i fizycznie uposledzone, Romowie oraz
czesci rosyjskiej i polskiej ludnosci cywilnej uczniowie nie dowiadywali sie wtasciwie

niczego.

Antysemickie i neonazistowskie ekscesy w Niemczech Zachodnich w 1960

roku

Dopiero po fali antysemickich zaj$¢ w latach 1959 —1960 (tylko w lutym doszto do
500 wykroczen), po bezczeszczeniu zydowskich cmentarzy i malowaniu swastyk, co
wywotato niepokdj takze za granica, system oswiatowy na poczatku lat 60.
zareagowat szeregiem zabiegow reformatorskich, jak wprowadzenie obowigzkowego
tematu ,narodowy socjalizm” do programu nauczania historyczno-politycznego.

Przemowienie dwczesnego ministra spraw wewnetrznych Gerharda Schrodera
(CDU) w Bundestagu 8 lutego 1960 roku podczas debaty poswieconej tym zajsciom
to klasyczny przyktad stosunku do historii w tamtych czasach, nadajgcego ton
publicznej dyskusji na ten temat. Schroder ubolewat, ze brakuje ,powszechnie
wigzacego pedagogicznego wzorca” i nie ma ,obowigzujgcego powszechnie obrazu

historii niemieckiej”, co stanowi ,najwiekszy czynnik niepewnosci



(zachodnio)niemieckiego systemu szkolnego”. W republice weimarskiej ,niemiecka
demokracja nie zdotfata niestety zyska¢ przekonujgcego oblicza”, a zatem ,niestety,
co najmniej trudno ozywi¢ w nauczaniu szkolnym pojecie wolnosci, a nawet pojecie

wolnos$ci obywatelskiej”.

W tym kontekscie przyznawano, ze nauczyciele ,zaniedbywali swoje zadania z
wygodnictwa, braku odwagi lub zrozumienia bgdz potajemnej sympatii dla
narodowego socjalizmu”, ale ,wielu nauczycieli jest takze pod presjg rodzicéw, ktdrzy
nie zycza sobie, zeby ich dzieci dowiadywaly sie prawdy o narodowym socjalizmie”.
Sprzeciw niejednego domu rodzicielskiego doprowadzit do tego, ze ,rezultaty
nauczania historii wspotczesnej byty w domu ponownie demontowane”. W celu
likwidacji deficytéw niemiecki minister spraw wewnetrznych zalecat moralne i religijne
wychowanie w szkole i poza szkotg, zeby ,ochroni¢ mtodych ludzi przed pokusami
nietoleranciji, politycznego radykalizmu oraz okrucienstwa nazistowskiego i

komunistycznego totalitaryzmu”.

Konkretne przedstawianie catego systemu przesladowan i eksterminacji rozpoczeto
sie w Republice Federalnej okoto 1960 roku w nastepstwie owych wypadkow oraz
narastajgcej krytyki niedostatecznego politycznego rozrachunku ze zbrodniami
nazistowskimi. Jednak w latach 60. i 70. opis losu Zydow pojawiat sie przewaznie
tylko w kontekscie ,ostatecznego rozwigzania”, tzn. w perspektywie sprawcéw-
przesladowcodw, z przesunieciem akcentdw na dzieje ideologii i struktur narodowego
socjalizmu. Jak dowodzg te przyktady, rozrachunek z nazistowskimi zbrodniami
nadal koncentrowat sie prawie wylgcznie na przes$ladowaniu i wymordowaniu Zydow.
Zabrakto nazwania sprawcéw po imieniu. Ostateczne rozwigzanie kwestii zydowskiej,
ktére starano sie zrealizowac¢ w Niemczech, interpretowano czesto jako zestang
przez los katastrofe, a tym samym wyrywano ten temat ze specyficznego kontekstu

dziejéw narodowych.

Takze bezrefleksyjne uzywanie jezyka Trzeciej Rzeszy byto charakterystyczne dla
przedstawiania nazistowskich zbrodni w podrecznikach az po lata 70. Niemoc
jezykowa byta jednoczesnie wyrazem dystansu emocjonalnego wobec ofiar.



Lata 60. — ruch protestu i przebudzenie demokratyczne

W lipcu 1962 roku Konferencja Ministrow Oswiaty (KMK) wydata zalecenia w sprawie
podrecznikdw do nauczania historii najnowszej i wspotczesnej wraz z ,\Wytycznymi
do omawiania totalitaryzmu”, wedtug ktérych miat byé omawiany temat ,Bolszewizm i

narodowy socjalizm jako w znacznej mierze podobne zjawiska”.

Analizy podrecznikéw szkolnych z lat 60. dowodza, ze nadal istniaty powazne braki
mimo dajgcych sie stwierdzic - dzieki uwzglednieniu wynikéw nowszych badan,
zwtaszcza prowadzonych przez Instytut Historii Najnowszej z Monachium -
rozszerzen i roznic w rozdziatach poswieconych narodowemu socjalizmowi.
Nauczanie prawie sie nie zmienito, poniewaz w dalszym ciggu uczyli nauczyciele z
pokolenia uwiktanego bezposrednio w narodowy socjalizm, ktérzy unikali tej tematyki.
Dyskusje dydaktyczne w latach 60. obracaty sie gtéwnie wokoét probleméw
metodycznych: uporania sie z duzg iloscig materiatu i personalizujgcego
przedstawiania historii. Konsekwentnie pomijano okolicznos¢, ze znajomos¢ faktow

to jeszcze za mato, by cos zrozumie¢ badz zmieni¢ wiasne nastawienie.

Dopiero pod koniec lat 60. wptyw nauk spotecznych i z opdznieniem krytyczna teoria
szkoty frankfurckiej (Adorno i Horkheimer) znajdujg odbicie w dydaktyce nauczania
historii i polityki. W zwigzku z ruchem studenckim 1968 roku i objeciem rzgdéw przez
koalicje socjalliberalng doszto do polityzaciji i polaryzacji dydaktyki edukac;ji
politycznej. Podczas gdy ,lewicowi” (socjaldemokratyczni) dydaktycy i politycy
oswiatowi wypisywali na swoich sztandarach hasta ,emancypacji i demokratyzacji” i
byli gotowi czynnie wigczy¢ sie w zmiane spoteczenhstwa, obdz chrzescijansko-
konserwatywny uruchomit strategie przeciwng wobec socjalliberalnej polityki
oswiatowej, wykorzystujgc edukacje polityczng jako pole polityki opozycyjnej oraz
instrument pomocny w odzyskaniu wtadzy. Skutki tej ingerenciji polityki partyjnej w
edukacje polityczng sg zauwazalne do dzis na poziomie landéw w definiowaniu
réznych celoéw i w réznych wydaniach podrecznikéw. Ogolne wytyczne w Hesji
wprowadzity najbardziej radykalng reforme nauczania historii przez utworzenie
interdyscyplinarnego przedmiotu ,nauka o spoteczenstwie”. Zamiast
chronologicznego i uporzgdkowanego wedtug krajéw wykfadu historii wytyczne te

wychodzity od aktualnych problemoéw i komplekséw tematycznych. Heski model byt



gwattownie atakowany i ostatecznie nie upowszechnit sie poza tym landem. W
dyskusiji nad reorientacjg nauczania historii, odrywajgcej sie coraz bardziej od
zatozen historii jako dyscypliny naukowej, wzieli udziat prawie wszyscy znani
dydaktycy historii z dawnej Republiki Federalnej. Mimo wielu pozytywnych prob ze
strony emancypacyjnej dydaktyki historii zwyciezyt w koncu uwazany za frustrujacy
nawet przez praktykow kierunek abstrakcyjny w empirycznej historii spotecznej,
doprowadzajac do korekty kursu, tzn. do ,pragmatycznego zwrotu” w roku 1977 i do

konsensusu ponad podziatami politycznymi.

Uczenie zorientowane na uczniéw a praktyczna edukacja polityczna

Nauczanie zorientowane na nauczycieli i przedmiot zostato zarzucone jako
»technokratyczna forma wyobcowanego uczenia”, a zamiast niego zaczeto
propagowac praktyczna, ,zorientowang na uczniéw edukacje polityczng”, ktora

nawigzywata do zainteresowan uczniéw i specyficznych dla nich zatozen uczenia sie.

Koniecznos¢ poszukiwania materiatow, ktére wychodzg naprzeciw zainteresowaniom
uczniow, spowodowata zwrdcenie sie ku historii lokalnej i codziennej, a w
konsekwencji tego zatozenia rozwoj w latach 80. dostosowanych do projektu form
pracy, jak szukanie sladéw w najblizszej okolicy, wypytywanie swiadkoéw z tamtych
czasoéw oraz wycieczki do miejsc pamieci. Podrecznik jako podstawa nauczania
stracit na znaczeniu. W konkursie wiedzy historycznej o nagrode prezydenta
federalnego na temat ,Zycie codzienne w narodowym socjalizmie” na poczatku lat
80. wzieto udziat 18 000 ucznidow reprezentujacych klasy szkolne i grupy robocze,
ktérzy prowadzili samodzielne badania i poszukiwania w dziedzinie historii lokalnej
dotyczace dziejéw gmin zydowskich, zapomnianych obozow koncentracyjnych i
obozow pracy, a takze cierpien i dalszego zycia zapomnianych ofiar (zob. CD-ROM:

Zusatzinfo: Hintergrundinformationen).

Nauczyciele i mtodziez uczestniczyli takze w powstajgcych od konca lat 70. w wielu
miejscowosciach warsztatach historycznych, ktére postawity sobie za cel odkrywanie
i upamietnianie sladow nazistowskiej historii w miejscowosci rodzinnej. Rozwinety sie

z nich liczne inicjatywy na rzecz urzgdzenia miejsc pamieci i zbudowania pomnikéw.



Niejednokrotnie projekty te udato sie zrealizowa¢ dopiero w toku zmudnych dziatan,
ktoérym towarzyszyly czasem znaczne opory polityczne. Ze zwigzanych z tym
procesOow nauczania wielu mtodych ludzi czerpato czesto decydujgce impulsy do
rozwoju swojej sSwiadomosci historycznej, przypuszczalnie dzieki wiedzy fachowej

zdobytej podczas formalnych lekcji.

NRD: samookreslenie si¢ a wychowanie

Tuz po zakonczeniu wojny Socjaldemokratyczna Partia Niemiec (SPD) oraz
Komunistyczna Partia Niemiec (KPD), wowczas nie potgczone jeszcze w
Socjalistyczng Partie Jednosci Niemiec (SED), zwrdcity sie do narodu niemieckiego,

domagajac sie — jako podstawy — demokratycznej reformy szkolnictwa:

,Dorastajgce pokolenie narodu niemieckiego, powotane do umocnienia i dokonczenia
demokratycznej odnowy Niemiec, nalezy wychowywac¢ w nowym duchu, w duchu
walecznej demokraciji, przyjazni miedzy mitujgcymi pokdj narodami, wolne od idei
nazistowskich i militarystycznych, i wdraza¢ je do samodzielnego, uczciwego,

wolnosciowego i postepowego myslenia oraz dziatania”.

Od swego powstania 7 pazdziernika 1949 roku, okoto czterech miesiecy po
powstaniu Republiki Federalnej Niemiec (23 maja 1949), Niemiecka Republika
Demokratyczna uwazata sie za ,zwienczenie walki rewolucyjnej niemieckiego ruchu
robotniczego” i ,ostoje antyfaszyzmu”. Zaraz po zakonczeniu wojny stanowiska
przywodcze w ,pierwszym panstwie robotnikéw i chtopédw na ziemi niemieckiej”
objeli przewaznie ci, ktérzy uczestniczyli w komunistycznym ruchu oporu przeciwko
narodowemu socjalizmowi lub zostali osadzeni na kierowniczych stanowiskach w
SBZ przez radzieckie wtadze okupacyjne. Kierownictwo partyjno-panstwowe NRD
okreslito siebie i NRD jako ,historycznych zwyciezcow”, a za gtébwnych winowajcéw
zbrodni nazistowskich uznano ,wielki przemyst’, ,junkierstwo” oraz wojsko. Wraz z
wywitaszczeniem wielkich wiascicieli ziemskich i ,wielkiego kapitatu” w rok po
zakonczeniu wojny wschodnioniemieccy politycy uznali, ze osiggneli swoj cel, jakim
byto ,wytepienie” ducha ,nazizmu” i ,szowinizmu”. Od spotecznej winy i
odpowiedzialnosci moralnej za zbrodnie narodowego socjalizmu uwolniono klase

robotnicza, przypisujac jej bez ograniczen antyfaszystowskg postawe.



Pojecie antyfaszyzmu stato sie najwazniejszg podstawg spotecznej i politycznej
legitymacji NRD. Jako motyw przewodni przewijato sie nie tylko w przemowieniach
politykdw, dokumentach koncowych zjazdéw partii i hastach NRD-owskiej
codziennoéci, ale takze zdominowato ustawodawstwo szkolne i programy nauczania
szkét w NRD. Na podstawie tego samookreslenia sie poswiadczano klasie
robotniczej ,odpornosc¢” na narodowy socjalizm. Inaczej niz w Niemczech Zachodnich
pod koniec lat 60., gdzie prowadzony byt dialog miedzy pokoleniami, tu nie nastgpit
rozrachunek z indywidualnymi biograficznymi btedami i wlasnymi historycznymi
porazkami w okresie narodowego socjalizmu. Odpowiedzialnos¢ historyczng

zrzucono na ,kapitalistyczng RFN” jako nastepczynie prawng Trzeciej Rzeszy.

Wzér ,wszechstronnie wyksztatconej socjalistycznej osobowosci”

Antyfaszyzm, podstawowa zasada takze w ksztatceniu i wychowaniu w szkole i poza
szkotg w Pionierach Thalmanna, w Wolnej Mtodziezy Niemieckiej (FDJ) badz w
Towarzystwie Sportowo-Technicznym (Gesellschaft flir Sport und Technik, GST),
przewijat sie we wszystkich przedmiotach na wszystkich szczeblach nauczania w
szkotach NRD-owskich, a takze odciskat pietno na przygotowaniach do jugendweihe,
czyli uroczystego przyjecia do wspolnoty dorostych w wieku ok. 14 lat, ktére niemal
catkowicie wyparto chrzes$cijanskg konfirmacje lub bierzmowanie. ,Bohaterska walka
niemieckich robotnikow pod przewodnictwem komunistow przeciw uciskowi, wojnie i
faszyzmowi”, jak wyrazano to w faktycznym zréwnaniu komunistycznego z
historycznym antyfaszystowskim ruchem oporu, towarzyszyta uczniom od poczatku
szkoty sredniej az do jej ukonczenia. We wzorze ,wszechstronnie wyksztatconej
socjalistycznej osobowosci” chodzito nie o krytyczne podejscie do autorytetéw, ale o
dostosowanie do istniejgcego porzadku. Krytyka byta dozwolona tylko wtedy, gdy nie
podwazato sie norm systemu. Pierwotne znaczenie pojecia ,antyfaszyzm” dla
opisania walki z dyktatura, nacjonalistyczng obsesjg na punkcie rasy oraz
brutalnoscig panstwa w przesladowaniu os6b myslacych inaczej zostato w NRD

wytgczone i trafnie napietnowane jako ,nieuprawnione”.

Wiele szkét urzadzito w swoich murach mate muzea, nazwane ,gabinetami tradycji”.

Podobnie jak ,narodowe pomniki i miejsca pamieci” na terenie dawnych obozéw



koncentracyjnych miaty one przyczynia¢ sie do umocnienia identyfikacji mtodziezy i

dorostych ze swoim panstwem.

Centralny temat przedstawiany w miejscach pamieci w obozach koncentracyjnych
stanowito ,bohaterstwo antyfaszystowskiego ruchu oporu”, czyli osadzonych tam
cztonkow partii komunistycznej. Okreslenie ,ofiary faszyzmu” (OdF) przystugiwato
niemal wytgcznie ofiarom wsrdd komunistow. Inne grupy ofiar, w tym swiadkowie

Jehowy, homoseksualisci lub Romowie, byly marginalizowane.

W NRD-owskiej historiografii i podrecznikach historii nie byto poje¢ ,holocaust” i
,Szoah”. Zaczeto ich okazjonalnie uzywac dopiero pod koniec lat 80. Zgodnie z
doktryng NRD-owskich historykéw wymordowanie Zydow byto jedng z najciezszych
zbrodni faszyzmu, ale unikali oni wyjasnienia historycznej specyfiki oraz narodowych

i kulturowohistorycznych korzeni antysemityzmu.

Jesli chodzi o problem przesladowania Zydéw, w NRD dadzg sie wyréznié trzy fazy:

- W latach 50. pod wptywem stalinowskiego antysemityzmu nie nazywano
Zydow explicite ofiarami faszyzmu, niemniej jednak ostroznie dawano do
zrozumienia, iz nalezy uwolni¢ wtasne panstwo od podejrzenia o
antysemityzm, zwlaszcza ze po zakonczeniu wojny wsrod powracajacych do
wschodnich Niemiec emigrantéw znajdowali sie takze liczni intelektualisci
zydowscy. W 1953 roku otwarto ponownie pierwszg synagoge w Berlinie
Wschodnim, a w 1955 publicznie uczczono pamiec€ ofiar nocy krysztatowej.

- Podczas gdy w latach 60. oficjalnie uznawano (zachodnioniemiecka)
Republike Federalng za ostoje mordercow Zydow, idealizujgc NRD-owski
antyfaszyzm, rzad NRD wspierat gminy zydowskie w kraju w podtrzymywaniu
pamieci ludobdjstwa. W 1960 roku w Berlinie Wschodnim przy Grosse
Hamburger Strasse odstonieto kamien pamiatkowy na czes¢ 55 000
deportowanych i zamordowanych berlifiskich Zyddw, od 1962 roku gmina
zydowska czcita corocznie pamiec ofiar 9 listopada 1938 roku w obecnosci
delegaciji partyjno-panstwowych. Kolejne synagogi otwarto uroczyscie w 1962
roku w Lipsku, w 1966 roku w Halle i w 1968 roku w Magdeburgu.



- W latach 70. i na poczatku lat 80. NRD-owscy historycy tworzyli samodzielne
przyczynki do rozrachunku z holocaustem, akceptowane zresztg przez
miedzynarodowg wspdlnote badaczy holocaustu. W ramach procesu przemian
politycznych w NRD gminy zydowskie, jak réwniez dziatajgce w spotecznych
niszach koscioty, mogty prowadzi¢ bardziej otwartg debate nad judaizmem
oraz przesladowaniem i wymordowaniem Zydéw. Wspdlnoty koscielne przez
zbiorki pieniedzy, a mtodzi ludzie z zatozonej w 1958 roku Akcji Znak Pokuty

dobrowolng pracg przyczyniali sie do pielegnowania zydowskich cmentarzy.

Za tym procesem kryt sie nie tylko interes panstwa, ktére potrzebowato uznania na
arenie miedzynarodowej. W uroczystosciach z okazji 200. rocznicy smierci Mosesa
Mendelssohna w roku 1986 mozna byto np. dostrzec, cho¢ sp6zniong i dla wielu

obywateli NRD niezupetnie juz wiarygodng, gotowos¢ NRD-owskiego kierownictwa

do wziecia odpowiedzialnosci za catg historie niemiecka.

Jesli chodzi o nauke historii, w catym NRD obowigzywat jeden plan nauczania oraz
jednolity podrecznik omawiajgcy tematyke narodowego socjalizmu w klasach IXi X.
W podreczniku do klasy IX z 1979 roku czytamy: Ponad osiem milionéw ludzi
roznych narodowosci i klas spofecznych, przede wszystkim robotnicy, komunisci,
obywatele radzieccy, przedstawiciele postepowej inteligencji i Zydzi, zostato okrutnie

wymordowanych w obozach koncentracyjnych.

Takze zmieniony tekst dziesiec lat pdzniej w zasadzie nie rozrézniat jeszcze

przesladowan politycznych i rasowych:

Faszysci sttoczyli wiele milionow wiezniow — komunistow, socjaldemokratow,
dziataczy zwigzkéw zawodowych, antyfaszystow nalezgcych do réznych klas
spotecznych, osoby przesladowane z powodow rasowych, w tym zwtaszcza Zydow,
Jencow wojennych, robotnikow przymusowych i innych wiezniow — w niezliczonych
obozach koncentracyjnych... W tych najwiekszych obozach zagtady wymordowano

wsrod straszliwych meczarni ponad siedem milionow ludzi.

Znaczenie dziejow narodowego socjalizmu i holocaustu dla sSwiadomosci

historycznej mtodziezy



Poczesne miejsce w zinstytucjonalizowanej edukacji historyczno-politycznej zajmuje
obecnie rozrachunek z narodowym socjalizmem. Na pierwszym miejscu wymienia sie
wymordowanie Zydow, a takze z opoznieniem, od konca lat 70. — z réznym
naciskiem na Wschodzie i na Zachodzie — przeprowadzong rowniez z pobudek
rasowych eksterminacje Romdw, osob uposledzonych psychicznie i fizycznie,
Polakow, Rosjan oraz wielu ludzi innych narodowosci. Dowodzg tego nie tylko
analizy obowigzujacych w Republice Federalnej podrecznikéw szkolnych i planéw
nauczania, lecz takze obserwacje rozmaitych mediow: filmu, telewizji i prasy. Widac
to rowniez po duzej liczbie odwiedzajgcych miejsca pamieci i wystawy historyczne
poswiecone tej epoce. Zarzut przemilczania i wypierania nazistowskiej przesztosci,
uzasadniony jeszcze do potowy lat 60. — takze réznie w obu panstwach niemieckich
— nie dotyczy juz teorii pedagogicznej oraz kultury politycznej obecnej Republiki
Federalnej. Nie potwierdzity sie obawy, zwtaszcza ze strony ofiar nazizmu i ich
rodzin, ze aktualny rozrachunek z dyktaturg komunistyczng i NRD-owskag

przesztoscig moze zepchna¢ na dalszy plan pamie¢ o zbrodniach nazistowskich.

Pomimo, a moze wtasnie z powodu coraz wiekszego czasowego i biograficznego
dystansu obecnych uczacych i uczacych sie rozrachunek ze zbrodniami narodowego
socjalizmu stat sie bardziej intensywny i zréznicowany. Stwierdzenie to nie daje
jednak powodu do samozadowolenia ani nie oznacza, ze transfer wiedzy o historii

stat sie w Republice Federalnej Niemiec tatwiejszy lub wrecz bezproblemowy.

Wykazataby to analiza publicznej debaty nad nazistowskg przeszto$cig w minionych
dwudziestu latach w Republice Federalnej Niemiec. Okazje do podjecia takiej debaty
stwarzaty rozne rocznice, w ktorych przygotowaniu w rozmaitych miejscowosciach
RFN nie tylko aktywnie uczestniczyty rozne grupy spoteczne, ale o ktorych coraz

obszerniej informowano w mass mediach:

- 1978 — 40. rocznica tak zwanej nocy krysztatowej, 9 listopada 1938;

- 1983 - 50. rocznica wprowadzenia dyktatury narodowosocjalistycznej (30
stycznia);

- 1984 — 40. rocznica nieudanego zamachu na Hitlera (20 lipca);

- 1985 - 40. rocznica zakonczenia wojny i wyzwolenia przez aliantéw 8 maja



1945 — z dobrze przyjetym w Swiecie przemowieniem éwczesnego

prezydenta federalnego Richarda v. Weizsackera;

- 1988 — 50. rocznica nocy krysztatowej — z niefortunnym w swej wymowie, ale i
opacznie zrozumianym przemowieniem przewodniczgcego Bundestagu,
Philippa Jenningera, ktére pociggneto za sobg jego dymisje;

- 1989 — 50. rocznica napasci na Polske i rozpoczecia drugiej wojny swiatowej 1
wrzesnia;

- 1989 - 9 listopada: otwarcie muru berlinskiego i debata nad brzemiennym
historycznie 9 listopada 1918, 1923, 1938 i 1989 roku, ktéra doprowadzita do
tego, ze 3 pazdziernika 1990 roku, mato spektakularny dzien podpisania
uktadu zjednoczeniowego, zinstytucjonalizowano jako Dzien Jednosci
Niemieckiej;

- 1994 — 50. rocznica i wspomnienie ofiar akcji z 20 lipca 1944, zwigzana z
kontrowersyjng debatg na temat docenienia wagi niemieckiego ruchu oporu
we wszystkich jego politycznych odcieniach;

- 1995 — uroczystosci z okazji 50. rocznicy wyzwolenia obozéw
koncentracyjnych;

- 1996 — postanowienie, by 27 stycznia, dzien wyzwolenia Oswiecimia, uczyni¢
narodowym dniem pamieci ofiar narodowosocjalistycznej polityki

przesladowan i eksterminacji.

Bezposrednim bodzcem do rozrachunku ze zbrodniami nazistowskimi okazaty sie
zwlaszcza wydarzenia medialne, jak wyemitowanie w telewizji w 1979 roku serialu
dokumentalnego Holocaust, w 1986 9-godzinnego dokumentu Szoah Claude’a
Lanzmanna, ktérego kopie wideo udostepniono uczniom, oraz film Lista Schindlera
Stevena Spielberga z 1994 roku. Nieoczekiwane reakcje na hollywoodzki film
Holocaust — m.in. tysigce zapytan o dodatkowe informacje w federalnej centrali i w
krajowych centralach edukacji politycznej — i 0 wiele jeszcze wiekszy rezonans, jaki
wzbudzita Lista Schindlera, sg dowodem rosngcego zainteresowania takze wsréd
0s6b, ktére historig narodowego socjalizmu zazwyczaj nie zajmujg sie wcale lub

zajmujq sie nig marginalnie.

Przejecie obcego stowa holocaust (ofiara catopalna), ktérego pierwotne znaczenie

uswiadamiajg sobie przypuszczalnie nieliczni uzytkownicy, wynikto z potrzeby



popatrzenia na to, co sie stato, z perspektywy ofiar, a rownoczesnie podkreslenia
szczegolnego charakteru tej zbrodni w poréwnaniu z innymi zbrodniami

nazistowskimi.

Takze potkniecia polityczne jak afera w Bitburgu tuz przed 8 maja 1985 roku —
demonstracyjna wizyta kanclerza Kohla i amerykanskiego prezydenta Reagana na
cmentarzu zotnierzy zamiast odwiedzin miejsca pamieci, ale i przemdwienie
prezydenta federalnego Weizsackera z okazji 8 maja jako przyktad innej postawy
wobec tego nawrotu do problematycznego rozumienia niemieckiej historii — okazaty
sie pouczajgce, podobnie jak toczacy sie w mediach tak zwany spo6r historykow,
wywotany w 1986 roku przez rewizjonistyczne tezy konserwatywnego historyka
Ernsta Noltego. Przeksztatcenie berlinskiej Neue Wache w centralne niemieckie
miejsce pamieci ,ofiar wojny i przemocy” w roku 1993 i kontrowersyjna publiczna
debata nad budowg ,pomnika holocaustu” w Berlinie przyczynity sie w ostatecznym
rozrachunku do uwrazliwienia na tematy polityczne. Zaciekle prowadzona w mediach
i na forum publicznym dyskusja o bestsellerze Daniela Goldhagena Gorliwi kaci
Hitlera — catkiem zwyczajni Niemcy a holocaust i o kontrowersyjnej wystawie
poswieconej zbrodniom Wehrmachtu to dalsze oznaki niezmniejszonej toksycznosci

tej tematyki.

Nie sposoéb przy tym ustali¢, co w owym okresie po 1978 roku bardziej wptywato lub
wpltywa na swiadomosc polityczng niemieckiej mtodziezy: nauczanie historii i polityki
w szkole czy pozaszkolne doswiadczenia poprzez relacje w mediach, zwiedzanie

wystaw i miejsc pamieci czy moze rozmowy w grupach mtodziezowych i rodzinach.

Z powodu wcigz pojawiajgcego sie ekstremizmu prawicowego i neonazizmu wsréod
miodziezy pod presjg znajdujg sie przede wszystkim szkota i nauczanie szkolne, a
takze w coraz wiekszym stopniu miejsca pamieci, gdyz oczekuje sie od nich, ze
przez odpowiednie przekazywanie wiedzy o narodowym socjalizmie — poniekad w
akcie moralnego oczyszczenia przez konfrontacje z ,grozg” — bedg w stanie obrdcic¢
w swoje przeciwienstwo antydemokratyczne postawy i wzorce zachowan. Wing za
niewystarczajacy ,rozrachunek” z nazistowska przesztoscig obarcza sie bowiem

przewaznie i w pierwszej kolejnosci szkote jako instytucije.



Wptyw rozrachunku z narodowym socjalizmem na swiadomos¢ historyczng i
polityczng mtodych ludzi doczekat sie jednak dotychczas stosunkowo niewielu badan
empirycznych. Nie dysponujemy prawie zadnymi wiarygodnymi informacjami na
temat powstawania i zmiany postaw historyczno-politycznych wsréd mtodziezy. W
dodatku szkota bgdz nauczanie historyczno-polityczne jest tylko jednym z wielu
czynnikdw w procesie politycznej socjalizacji mtodziezy, lecz jego waznos¢ w

poréwnaniu z innymi instancjami socjalizacji jest w duzej mierze niezbadana.

Empiryczne badania swiadomosci historycznej

Miedzy 1990 a 1992 rokiem hamburski dydaktyk historii Bodo von Borries
przeprowadzit empiryczne badania $wiadomosci historycznej i orientacji politycznej
mtodziezy w dawnej Republice Federalnej i w nowych krajach zwigzkowych na
Zlecenie Federalnego Ministerstwa Oswiaty i Nauki. Podstawe badan stanowita
reprezentatywna préba 6479 ucznidw z klas VI, IX'i XI| oraz z drugiego roku nauki w
ramach ksztatcenia zawodowego. Dodatkowo ankietowano 283 nauczycieli z
Po6tnocnej Nadrenii-Westfalii, Bawarii, Badenii-Wirtembergii oraz nowych krajéw
zwigzkowych. Studium wykazato, ze w Swiadomosci przewazajgcej wiekszosci
uczniow zbrodnie nazistowskie sg obecne i oceniane negatywnie, ze réznice w
poziomie wiedzy miedzy Wschodem a Zachodem nadal nie sg znaczace i ze ten fakt
nie upowaznia do wniosku o wiekszej podatnosci wschodnioniemieckiej mtodziezy na
neonazizm, jak jej sie to imputuje od 1990 roku. Oficjalny antyfaszyzm, mimo
instrumentalizacji w dawnym NRD, nie stracit legitymacji u wschodnioniemieckiej
miodziezy, przeciwnie, miodziez ta jest wyraznie przekonana o tym, ze NRD miat
wiekszy udziat w zerwaniu z faszyzmem, i po czesci sg dumni wiasnie z tego.
Réznice w poziomie wiedzy i w postawach mozna stwierdzi¢ zarowno w zaleznosci
od typu szkoty, jak i miedzy chtopcami a dziewczetami. Dziewczeta majg wyraznie
bardziej krytyczny stosunek do narodowego socjalizmu, natmiast chtopcy sg nan
bardziej podatni. U wschodnioniemieckiej mtodziezy nie mozna takze stwierdzic
poznych nastepstw domniemanej indoktrynacji ,marksistowskiej”. Znajomos$¢ faktéw
historycznych nie ma praktycznie zadnego wptywu na orientacje polityczne, pewng
role odgrywa jednak konwencjonalna swiadomos¢ historyczna badz socjo-kulturowe
oddziatywanie os6b z otoczenia ankietowanych, jak np. wychowanie w duchu

konformizmu i podporzadkowania.



Towarzyszaca badaniu ankieta wsrod nauczycieli wykazata natomiast istotne réznice
miedzy Wschodem i Zachodem pod wzgledem przekonan zawodowo-dydaktycznych
i wiedzy historycznej. U nauczycieli wschodnioniemieckich przewazat tradycjonalizm,
nacjonalizm i dominacja nauczyciela nad uczniem. Przewaznie byli oni zorientowani
na materiat nauczania, podczas gdy ich koledzy z Pétnocnej Nadrenii-Westfalii —
zorientowani raczej na metody — dawali pierwszenstwo rozwigzywaniu probleméw.
Koledzy z obu landéw potudniowoniemieckich zajeli pozycje posrodku. Oceny lekciji
mocno sie réznity u nauczycieli i uczniéw. Kiedy nauczyciele byli zdania, ze uczag
rozwigzywania problemow, uczniowie uwazali, ze lekcje sg zorientowane na

nauczycieli i sam materiat.

Na ogdt jednak pozytywne wyniki ankiety podbudowato dodatkowo np. studium
przeprowadzone w 1994 roku przez FORSA, z ktérego wynika, ze przewazajaca
wiekszo$¢ Niemcow ma obecnie realistyczny obraz okresu narodowego socjalizmu i
zazwyczaj jest niewrazliwa na propagande neonazistowskag bgdz wypieranie sie
owych zbrodni. O obozach koncentracyjnych i holocauscie wiedziato 87 proc.
ankietowanych, co stanowi zadziwiajgco wysoki odsetek. Nie wolno jednak przy tym
nie dostrzegac, ze 25 procent Niemcodw jest podatnych na poglady skrajnie
prawicowe, rasistowskie i antysemickie, a 45 proc. mtodych ludzi w dawnej Republice
Federalnej ma wyrazne, a nawet rasistowskie poczucie wyzszosci nad narodami
Europy Wschodniej — co musi budzi¢ niepokdj wobec taczenia sie Europy
Wschodniej i Zachodniej. Przeprowadzone w ramach dysertacji inne badanie
empiryczne z roku 1994, majace ustali¢ wptyw wiedzy historycznej o obozach
koncentracyjnych i zbrodniach nazistowskich na polityczng $wiadomos¢ i
zaangazowanie mtodziezy, jak rowniez w tym kontekscie role wizyt w miejscach
pamieci, potwierdzito te wyniki — mimo nadzwyczaj waskiej bazy porownawczej.
Znaczacy przyrost wiedzy odnotowuje studium Renaty Barlog-Scholz z lat 1985 i
1990, przy czym 92 lub 94 proc. ankietowanych wskazuje w dalszym ciggu na szkote
jako najwazniejsze zrodto informacji. Na drugim miejscu znajdujg sie media (88 badz
84 proc.), potem wymienia sie ksigzki, a na czwartym miejscu rozmowy w kregu
rodzinnym (60 proc.). Zaledwie 34 proc. mtodych ludzi wymienia w 1985 roku
odwiedziny miejsca pamieci, natomiast 44 proc. w 1990. W roku 1990 odwiedzito

miejsce pamieci 56 proc. ankietowanych. 83 proc. uwazato, ze miejsca pamieci sg



obecnie nadal wazne, ale tylko 7 proc. uznato, ze miejsca pamieci sktonity ich do
refleksji. Krytykuje sie zaréwno brak, jak i nadmiar informacji, zgda wiekszej
rzeczowosci i roznorodnosci w przedstawianiu tematu, a przede wszystkim nie godzi

sie na narzucanie poczucia winy.

Rola miejsc pamieci ofiar narodowego socjalizmu w publicznej kulturze

pamieci

Utworzone w latach 80. miejsca pamieci roznig sie wyraznie od tych powstatych w
latach 50. i 60., poswieconych gtéwnie pamieci zmartych. Obecnie naczelnym
zadaniem stata sie doktadna dokumentacja historyczna i opieka pedagogiczna nad
zwiedzajgcymi, wsrod ktorych przewazajg ludzie mtodzi. . Od miejsc pamieci
oczekuje sie w coraz wiekszym stopniu istotnego wsparcia szkolnej i pozaszkolnej

pracy edukacyjne;j.

Inaczej niz w Polsce i krajach, ktore staty sie ofiarami okupacji hitlerowskiej, w
strefach zachodnich i w dawnej Republice Federalnej do potowy lat 60. istniato
niewielkie publiczne zainteresowanie tworzeniem miejsc pamieci ofiar narodowego
socjalizmu, gdyz z tymi miejscami wigzato sie wszak ktopotliwe wspomnienie hanby
narodowej i kleski moralnej. Dla NRD natomiast, ktéra wywodzita swojg legitymacje
panstwowg z antyfaszystowskiego ruchu oporu, ,narodowe pomniki i miejsca
pamieci” ofiar faszyzmu miaty znaczenie w aspekcie budowania tozsamosci
narodowej. Dlatego juz w latach 50. nie zatowano pieniedzy na zgodng z ideologig
architektoniczng oprawe miejsc pamieci, jednak prace naukowg i pedagogiczng w
tych miejscach poddano surowym restrykcjom. W Niemczech Zachodnich i Berlinie
(Zachodnim) nawet ustawienie tablic bgadZz kamieni pamigtkowych nastepowato
czesto po zmudnych zabiegach stowarzyszen osob przesladowanych, w niejednym
wypadku za$ dopiero wtedy, gdy stanety juz pomniki ku pamieci ,,ofiar wojny” lub
komunizmu-stalinizmu. Miejsca pamieci w obozach koncentracyjnych jako miejsca
uswiadamiania historyczno-politycznego znalazly sie w orbicie zainteresowania opinii
publicznej dopiero w potowie lat 60. w nastepstwie procesu oswiecimskiego i ruchu
studenckiego. Jesli chodzi o stosunek do zachowanych budowli w dawnych obozach
koncentracyjnych, to w odniesieniu do obu panstw niemieckich mozna jednak

stwierdzi¢ pewng wspdlng wiasciwosc. Poczatkowo obozy byly wykorzystywane w



innych celach, np. przez wladze okupacyjne jako obozy internowania lub pézniej pod
administracjg niemiecka jako obozy dla ocalatych, tak zwanych displaced persons,
po czym niezniszczone pozostatosci zostaty w wielu wypadkach usuniete w ramach

akcji przeksztatcania terendw w miejsca pamieci.

W 1965 roku otwarto miejsce pamieci w Dachau, ustawiono kamien pamigtkowy w
Neuengamme, a w 1966 urzadzono centrum dokumentaciji ze statg wystawg w
Bergen-Belsen. Poniewaz obozy koncentracyjne w Niemczech, w odréznieniu od
Polski, nie byty zaprojektowane jako obozy zagtady, miejsca pamieci w dawnych
kacetach dokumentujg przede wszystkim ich funkcje jako oboz6w karnych i obozéw
pracy, jako miejsca tortur i ludzkich cierpien. Za utrzymanie miejsc pamieci
odpowiadajg po czesci landy, ale takze gminy, powiaty lub instytucje niezalezne.
Dlatego koncepcja miejsc pamieci jest czesto odbiciem lokalnych uktadow
politycznych. Dachau, gdzie pierwszy obdz koncentracyjny utworzono juz w marcu
1933 roku poczatkowo dla przeciwnikow politycznych, moze uchodzi¢ za wzorcowy
przyktad miejsca pamieci urzgdzonego wedtug wyobrazen przede wszystkim
katolicko-chrzescijanskich. Juz w 1945 roku zbudowano katolicki drewniany kosciét.
Katolicka kaplica Smiertelnego Strachu Chrystusa z 1960 roku, klasztor pokutny
,Swieta Krew” z roku 1964, ewangelicki kosciét pojednania z 1967 oraz zbudowana
w 1994 roku przez zotnierzy WNP na terenie dawnego obozu SS prawostawna
kaplica wtgczajq dzieje nazistowskich zbrodni przeciwko ludzkosci w chrzes$cijanskie
dzieje zbawienia. Oprocz tego od 1965 roku istnieje izraelskie miejsce pamieci
poswiecone zamordowanym zydowskim wiezniom obozu. W Dachau teren obozu
zostat wkomponowany w muzealny porzadek, natomiast w innych miejscowosciach
charakterystycznym rysem bywa czesto potgczenie miejsca pamieci z uzytkowaniem
terenu w celach powszednich. Miejsce pamieci w Bergen-Belsen, sktadajgce sie
przede wszystkim z anonimowych masowych grobdéw, potozone jest na
pochodzacym z czasow nazistowskich terenie wojskowym, od poczatku lat 50.
wykorzystywanym ponownie jako poligon. Na tym terenie znajduje sie nie tylko
dostepny od 1990 roku cmentarz radzieckich jencéw wojennych, ktorzy stracili zycie
w stalagu X1.C/311; do miejsca pamieci przylega bowiem takze zbudowana tam
poOzniej strzelnica, ktorej uzytkowanie zaktdca cisze cmentarng i nie sprzyja refleksji.
W Neuengamme dawng cegielnie obozowag wynajeto firmie produkujacej jachty, ale

dzisiaj jest to juz nieaktualne. Jednakze miasto Hamburg od 1948 roku utrzymuje na



czesci dawnego obozu koncentracyjnego zaktad karny, ktéry w 1970 roku zostat na
dodatek rozszerzony przez dobudowanie zaktadu karnego dla nieletnich. Wprawdzie
w 1989 roku hamburski senat obiecat wspdlnocie dawnych wiezniéw obozu
Neuengamme, ze przeniesie zaktad karny, ale latem 1994 roku przesunat
bezterminowo te decyzje z uwagi na brak srodkéw w budzecie. W 1988 roku senat

postanowit jednak definitywnie przenies¢ wiezienie.

Na Ettersbergu w poblizu Weimaru, na terenie przylegajagcym do dawnego obozu
koncentracyjnego w Buchenwaldzie stworzono w latach 50. miejsce kultu, pod
wzgledem architektonicznym utrzymane w stylu realizmu socjalistycznego,
poswiecone ,heroicznemu antyfaszyzmowi”, co byto proba autolegitymizacji NRD.
Wiasciwy teren dawnego obozu koncentracyjnego dla kobiet w Ravensbriick byt
wojskowym obszarem zamknietym od wyzwolenia obozu do wyjscia wojsk WNP w
1994 roku i, podobnie jak dawne osiedle SS, nadal uzytkowanym przez Armie
Czerwong. Do tego czasu tylko budynki komendantury i wiezienia z karcerami wraz z

otaczajgcym terenem wchodzity w sktad miejsca pamieci.

Rézne polityczne koncepcje pomnikéw upamietniajgcych ofiary narodowego
socjalizmu znajdowaty odbicie takze w publicznych debatach nad planowanym w
latach 80. ogdélnonarodowym pomnikiem oraz nad przeksztatceniem dawnej siedziby
gestapo w Berlinie. Po zjednoczeniu i decyzji w sprawie przeniesienia stolicy rzad
federalny przeznaczyt potozong w dawnym centrum Berlina przy Unter den Linden,
blisko Bramy Brandenburskiej, Neue Wache, pdzniej pomnik zotnierzy, a w koncu
NRD-owski pomnik ku czci ,ofiar faszyzmu i militaryzmu” — na centralne miejsce
pamieci ,ofiar wojny i tyranii”. Odwotujac sie do apeli o pamiec z lat 50. i wybierajgc
20-krotnie powiekszong rzezbe Kathe Kollowitz, przedstawiajgcg matke, ktora
optakuje polegtego syna, ewokowano nie tylko symbolike pomnika Zotnierza i piety.
Jednak przede wszystkim, jak krytycznie zauwazata cze$¢ niemieckiej opinii
publicznej, ponownie zamazano granice miedzy sprawcami i ofiarami, a tym samym
stworzono mozliwio$¢ wspominania dowolnych wydarzen historycznych w tym

wiasnie miejscu.

Pod koniec tysigclecia Niemcy tkwig po uszy w toczonej publicznie w mediach

debacie nad upamietnieniem, ktora zostata juz rozstrzygnieta przez Bundestag,



przynajmniej co sie tyczy koncepcji pomnika w miejscu pamieci Zydéw europejskich
w centrum Berlina. Jak dalece potozy to kres sporom, jeszcze nie wiadomo. W
kazdym razie z przebiegu dyskusji jedno wynika niezbicie: ani zarzadzenie w sprawie
interpretacji, ani hierarchizacja dzielgca ofiary narodowosocjalistycznej polityki
eksterminacji na bardziej lub mniej wazne badz godne optakiwania nie umozliwiajg

stosownego upamiegtnienia.

Aktualne metody edukacji historyczno-politycznej

Zaréwno szkota, jak instytucje edukacji pozaszkolnej, np. miejsca pamieci, stajg
przed takim problemem, ze mtode pokolenie tylko w bardzo ograniczonym zakresie
ma do dyspozycji Swiadkoéw z czaséw nazistowskich, czyli generacje ofiar i
sprawcéw, pomocnikéw i zwolennikéw, wspotsprawcow i innych zyjgcych wowczas
0s6b. Z drugiej strony mamy do czynienia z rosngcym zainteresowaniem mtodszych
pedagogow, ktorzy pragng taczy¢ klasyczne metody edukacji historyczno-politycznej,
w tym takze pedagogike miejsc pamieci, z elementami pedagogik czasu wolnego
oraz przezyc¢. Nie ma idealnego rozwigzania problemu, jak najzreczniej pod
wzgledem metodycznym przekazywac tresci nauczania, o ktorych piszg takze
wspofautorzy projektow. Zresztg pytanie o metody pojawia sie ciagle, poniewaz z
uwagi na wiek prawie wszystkich obecnych nauczycieli temat narodowego socjalizmu
jest rozdziatem historycznym. Posrednio reprezentowane w tym projekcie pozycje
dydaktyczne pozwalajg jednak - mimo wszelkich réznic - dostrzec jedng
prawidtowos¢, z korej mozna by uczyni¢ wspdlne zalecenie: podobnie jak kazde
pokolenie musi wypracowac wtasne sposoby dotarcia do historii ojcéw i przodkéw,
tak tez musi sie to generalnie odnosi¢ do metod szkolnej i pozaszkolnej pracy
edukacyjnej ktadacej nacisk na narodowy socjalizm i holocaust, nawet jesli w
ksztatceniu, wedtug wielu badan empirycznych, nadal dominuje metoda nauczania
frontalnego. Innymi stowy: im bardziej samodzielnie jakas grupa wraz z nauczycielem
wypracowuje wiasny sposéb podejscia do nazistowskiej przesztosci, im bardziej
kreatywnie i indywidualnie uczniowie przystepujg do tego zadania, tym wieksze
powinny by¢ efekty — nawet jesli niekoniecznie sg one zawsze ,wymierne” — w

przypadku poszczegolnych uczniow.



Uczenie dialogowe

Z wielu doswiadczen, takze doswiadczen pedagogow biorgcych udziat w projektach z
CD-ROM-u, wynika, iz nauczanie historii i polityki opiera sie na zasadzie dialogowej
Martina Bubera, postulujgcej rownoprawng, partnerskg rozmowe miedzy
nauczycielami a uczniami. Tutaj nie ma zwyciezcow i zwyciezonych, poniewaz
nauczyciel jako partner w dialogu sam jest uczacym sie i nie dominuje w rozmowie z
racji swojej wiedzy czy wieku. W krajach anglosaskich dla oddania tego nowego
rozumienia roli nauczyciela przyjeto sie pojecie facilitator w odréznieniu od instructor.
Niezalezne instytucje edukacyjne, np. miejsca pamieci, odwiedzane przez klasy
szkolne w celach seminaryjnych, z zatozenia prosza danego nauczyciela, zeby
konsekwentnie nie wtrgcat sie do procesu przekazywania wiedzy i pozostawit to
zadanie moderatorom, umozliwiajgc w ten sposob bardziej efektywng i swobodng

komunikacje.

Wprowadzenie zasady dialogowej w szkole i w pracy z mtodziezg oznacza, ze
réwniez w sytuacjach krytycznych, cho¢by w rozmowie z mtodymi ludzmi negujgcymi
holocaust, nie nalezy traci¢ cierpliwosci, a przede wszystkim — jako osoba dorosta —
mie¢ w zanadrzu pewne fakty i mocne argumenty. Pedagodzy nierzadko zgodni sg
co do tego, ze skrajnie prawicowym prowokacjom mozna przeciwdziatac tylko przez
ignorowanie ich lub uznawanie z gory za antysemickg neonazistowska propagande.
Wprawdzie true believers trudno przekonaé za pomocg faktéw i rzeczowych
argumentow, lecz mimo to wazne jest, zeby w ich ,walce o prawde” nie spychac ich
do roli ofiar i nie zastepowaé autorytetu przynaleznego przedmiotowi autorytetem
wynikajgcym z petnionej funkcji. Za bardzo lubig, gdy ludzie podswiadomie zwracajg
uwage na ich hasta: czy to gdy wykrzykujg na rynku ,Sieg heil”, czy gdy w szkole
przeszkadzajq i doprowadzajg do przerwania dialogu.

~Pierwszym postulatem wychowania jest, aby Auschwitz nie powtdrzyto sie juz nigdy.
Tak bardzo wyprzedza on kazdy inny, ze uwazam, iz nie ma konieczno$ci ani
potrzeby uzasadniania tego”. Wykfad radiowy Theodora W. Adorna z roku 1966,
rozpoczynajacy sie tym cytatem, nosi tytut Wychowanie po O$wiecimiu. Jego tezy,
przedstawione w 20 lat po wyzwoleniu od hitlerowskiego faszyzmu, sg w zasadzie do

dzi$ aktualne. Praca nad upamietnianiem w rozumieniu Adorna musi operowa¢ w



pracy z mtodziezg terminem ,przypominanie o faszyzmie” zamiast ,przypominaniem
sobie faszyzmu”. O tyle wiec jest ona procesem ciggtym, ktéry przybiera konkretne
ksztatty chocby wtedy, gdy — jak w starej synagodze w Essen — zwraca sie
zamordowanym imie poprzez projekt ksiegi pamigtkowej (zob. CD-ROM: omdwienie
projektu ,Kazdy cztowiek ma imie”). Prace nad upamietnianiem widac¢ takze, gdy
grupa robocza zainteresowana Majdankiem w pewnej berlifskiej szkole, poréwnujac
nazwiska z ksigg zgonow z obozu koncentracyjnego z ksiegami pamigtkowymi
Archiwum Federalnego w Koblenciji, stwierdza, ze bynajmniej nie wszyscy niemieccy
Zydzi zamordowani w Majdanku sg znani w Archiwum Federalnym. Kiedy uczniowie
chcieli szuka¢ w niemieckich archiwach zycioryséw obozowych straznikéw,
przekonali sie, ze powotywanie sie na ustawe o ochronie danych osobowych, na
podstawie ktérej odmowiono im dostepu do akt, jest okreslong formg stosunku do
historii. Ich pytania i rezultaty poszukiwan pozwolity im dojs¢ do wniosku, ze historia
jest nadal zywa i oddziatuje na terazniejszosc¢, a tym samym staje sie czescig ich
wiasnej historii (zob. CD-ROM: oméwienie projektu ,Ze wszystko byto takie

prawdziwe...”).

Edukacja historyczno-polityczna poza szkota

W mniej wiecej potowie opublikowanych tutaj projektow uczestnicy zdecydowali sie
odwiedzi¢ miejsce pamieci, przewaznie w obozie koncentracyjnym, zeby przesycié¢
zdobytg w szkole wiedze zmystowymi wrazeniami obozowej rzeczywistosci. Cho¢
zrozumiata jest che¢ unaocznienia i uprzytomnienia sobie wydarzen historycznych,
nalezy zwrdci¢ uwage na to, ze zainscenizowana w miejscu pamieci rzeczywistos¢
moze czasami prowadzi¢ do ,Slepych” wyobrazen. Zwrdcit juz na to uwage filozof
Immanuel Kant: pojecia bez wyobrazen sg puste, a wyobrazenie bez pojecia jest
Slepe. Poza tym w miejscach pamieci, zwtaszcza w obozach koncentracyjnych,
istnieje niebezpieczenstwo pomylenia faktow historycznych z przetworzonymi
wspomnieniami, tak iz powstajgce pod wrazeniem wystawy wewnetrzne obrazy
mogtyby by¢ uznane za rzeczywistos$¢. Do zadah pedagoga nalezy takze pomoc w
odstanianiu i porzadkowaniu réznych warstw i ptaszczyzn, jakie z biegiem
dziesiecioleci natozyty sie na ob6z koncentracjyny, synagoge lub inne miejsce

historyczne i zawezajg ramy interpretacyjne. Miejsca pamieci, a zwlaszcza miejsca



pamieci w obozach koncentracyjnych, wymagajq interpretacji — i teze te stanowczo

popieramy.

Mtodzi ludzie wyrazajg sie na ogot pozytywnie o wizytach w tych miejscach.
Podkreslajg pogladowe walory historii i mozliwos$¢ wyrobienia sobie wtasnego zdania
W znacznej mierze niezaleznie od wskazowek osob dorostych. Najsilniejsze wrazenie
wywotujg przedmioty, budynki, filmy dokumentalne i rozmowy ze swiadkami z
tamtych czasow. Informacje i komentarze pedagogdéw oprowadzajacych po
miejscach pamieci lub nauczycieli uznawane sg za pomocne i akceptowane tylko
wtedy, gdy uczniowie dowiadujg sie przy okazji czego$ nowego. Ze sprzeciwem
reagujg na standardowe wykfady, ktére probujg wptywac na ich poglady, a ktore nie

sgq bezposrednio zwigzane z wrazeniami wizualnymi.

Skutecznos¢ oddziatywania miejsc pamieci w zderzeniu z postawami skrajnie
prawicowymi nalezy oceniac raczej sceptycznie. Sqdzgc po NRD-owskich
doswiadczeniach z obowigzkowymi wizytami, ktore czesto dziataty otepiajaco,
odwiedzanie miejsca pamieci powinno by¢ dobrowolne. Ucznidéw nalezy wigczac juz
na etapie planowania wizyty w miejscu pamieci, ostatecznie zwiedzanie wystawy i
obejscie terenu mozna tez tak utozy¢, zeby dokonywac tego samodzielnie w matych
grupach. Mtodzi ludzie zajmujg sie wtedy o wiele intensywniej oglgdanymi zdjeciami i
dokumentami zarébwno w rozmowach miedzy soba, jak i indywidualnie i sg bardziej
skorzy do formutowania wtasnych pytan. Niebezpieczenstwo szoku poznawczego i

emocjonalnego da sie opanowac.

Emancypacja, pobudzanie do krytycznego myslenia, nauka jako efekt indywidualnej
decyzji, zdolnos¢ do empatii to kategorie, bez ktérych edukacja historyczno-
polityczna witasnie w miejscach pamieci nie moze sie obejs¢. Dlatego praca
oswiatowa w miejscach pamieci musi sie wyraznie rézni¢ pod wzgledem
stosowanych metod od muzedw, szkot i uniwersytetow, jesli nie chce byé
adresowana jedynie do mniejszosci tych osdb, ktére potrafityby intelektualnie z niej
skorzystac. Pokazujg to poglagdowo omowienia projektdw z miejsc pamieci
zamieszczone na CD-ROMe-ie. | tak dzieki pracy wielu uczniowskich grup
projektowych na terenie dawnego obozu koncentracyjnego w Buchenwaldzie, ktére

oczyscity dworzec z chwastéw i gruzu, ,historia nie zarosta trawg” (zob. CD-ROM:



omowienie projektdw ,Zeby historia nie zarosta trawg” oraz ,Poszukiwanie i
zabezpieczanie sladéw w Bergen-Belsen”). W tej formie pracy nad upamietnianiem
braty udziat w jednakowym stopniu gtowa, serce i reka w rozumieniu teorii

Pestalozziego.

Edukacja poprzez projekty

Historyczno-polityczne nauczanie na temat Auschwitz nie moze mie¢ na celu
~wzbudzania konsternacji” u ucznidéw, to znaczy wptywania z zewnatrz na ich
duchowe odczucia. Bardzo szybko i stusznie wzbudzitoby to podejrzenie manipulaciji i
indoktrynacji. Mimo duzego niebezpieczenstwa, ze nadmiar wspotczucia moze
doprowadzi¢ do niezdolnosci wyrazenia uczu¢ stowami i niemoznosci dziatania, nie
wolno z drugiej strony rezygnowac z rozmowy z uczniami takze o ich uczuciach
wobec smutnych i bolesnych doswiadczen innych ludzi. Umiejetne stymulowanie
procesu uswiadamiania sobie wtasnych uczu¢ i wymiany pogladow na ich temat z
innymi ludzmi jest podstawowym zadaniem pedagogicznym, nie ograniczajacym sie
tylko do problematyki Auschwitz. Wida¢ to na przyktadzie miedzyprzedmiotowego
projektu, w ktorym uczniowie jednej ze szkdt zbiorczych z Kraju Saary zebrali i
opracowali swoje wrazenia i odczucia po wizycie w bytym KZ Natzweiler metodag
okreslong jako ,warsztaty pisarskie”, a nastepnie opublikowali wyniki swoich prac
(zob. CD-ROM: omowienie projektu ,Wrazenia po podrézy do miejsca pamieci”). Jak
prawie wszystkie przyktady z nauczania historyczno-politycznego na tym CD-ROM-
ie, rowniez ten projekt charakteryzujg nastepujace cechy:

interdyscyplinarnosc jako miedzyprzedmiotowe podejscie do tematu

- kooperacyjne formy pracy w sensie akcentowania aktywnosci w matych
grupach

- zorientowanie na uczestnikow, rozumiane jako uwzglednianie pytan i
specyficznych zyczeh miodziezy

- zorientowanie na dziatanie i rezultat w celu publicznego zaprezentowania
efektow pracy

- kolektywna realizacja, ktorg osigga sie dzieki wspdélnemu udziatowi we

wszystkich etapach przygotowania, przeprowadzenia i oceny projektu.



W zaleznosci od problematyki, roznych kompetencji fachowych uczestnikoéw oraz
warunkow pracy w szkole lub w pozaszkolnych miejscach nauczania uczniowie i
nauczyciele tak samo wprawiajg sie w metodach zorientowanych na dziatanie:
prowadza w archiwum wtasne badania, wypytujg swiadkéw z tamtych czaséw,
szukajg Sladow lub traktujg pisanie wtasnych tekstéw jako forme opracowywania
doswiadczen historycznych. Zazwyczaj pojawi sie przy tym ,dziatanie z potrzeby
serca, w okreslonym zamiarze ... w spotecznym otoczeniu”, zgodnie z postulatem
jednego z ojcow idei projektu, Amerykanina Williama Hearda Kilpatricka, sprzed

ponad 60 lat.

Kiedy mtodziez w ramach lokalnego wspotzawodnictwa odkrywa pozostatosci
podobozu jakiegos obozu koncentracyjnego, jak choéby Malchow (zob. CD-ROM:
omowienie projektu ,Kop tam, gdzie stoisz”), albo nauczyciele i uczniowie nadajg
swojej szkole imie cztowieka, ktory ratowat dzieci w Buchenwaldzie (zob. CD-ROM:
omowienie projektu ,Imie zobowigzuje”), to takich rezultatow nauczania nie mozna
zmierzy¢ ani poréwnacé z wynikami nauczania matematyki czy biologii. Szybko sie
okaze, ze nie mozna tutaj méwi¢ o realizacji celdw nauczania w sensie mozliwosci
standaryzowanego poréwnania dokonan szkot, a nawet przeciwnie: zapewne

bedziemy mie¢ do czynienia z oddziatywaniem negatywnym.

Zmiany postaw i zachowan uczestniczacej w takich projektach mtodziezy tylko w
niewielkiej czesci dadzg sie zaobserwowac bezposrednio po zakonczeniu projektu.
Pedagogowi trudno powstrzymac sie od potepienia bezkrytycznego podejscia do
testow, na podstawie ktorych feruje sie dos¢ czesto sady wartosciujgce w odniesieniu
do demokratycznych zachowan. Wprawdzie nic nie przemawia przeciwko solidnej
wiedzy i faktom, jednak ich nadmierne podkreslanie prowadzi do zmeczenia szkotq i
odrzucenia tych wartosciujgcych wyobrazen, ktére chcieliby przekazywac
pedagodzy. Przez samo podrecznikowe ,oméwienie” wydarzen wspotczesnych
indywidualna $wiadomos¢ nie moze sie zmienic. Dlatego pojmowaniu tresci
nauczania musi w dalszym ciggu towarzyszy¢ mozliwie jak najwiecej momentow
autentycznych ,oryginalnych spotkan”, tak jak domagato sie tego wiele koncepcji
pedagogiki reformistycznej. Jak dowodzg nasze projekty, rozwijajaca sie dzieki pracy

rak swiadomos¢ daje gwarancje trwatej zmiany nastawienia mtodziezy.



Zaréwno w ramach szkoty, jak i za posrednictwem stowarzyszeh miodziezowych
dochodzi czesto do spotkan w skali miedzynarodowej. Spotkania te, ktére w
Republice Federalnej rozwinety sie na bazie miedzypanstwowych umow, zwtaszcza
miedzy mtodziezg niemieckq i izraelskg, polska oraz francuska, stuzg dialogowi
miodych ludzi poddanych réznej kulturowej socjalizacji. Nie ma jeszcze umowy
miedzy Republikg Federalng a USA porownywalnej mniej wiecej z niemiecko-
francuskg wymiang mtodziezy (Deutsch-Franzosiches Jugendwerk), mimo Ze po obu
stronach Atlantyku wcigz spotykajq sie grupy mtodziezy i klasy szkolne. Jesli takie
spotkanie stuzy przygotowaniu wizyty w miejscu pamieci w obozie koncentracyjnym,
to powstate w ten sposob zaufanie miedzy uczestnikami umozliwia tatwiejsze
odnalezienie sie w owych miejscach grozy mimo zwigzanych z tym obcigzen
psychicznych. Jest to wazne przede wszystkim dla tych, ktérzy po raz pierwszy
odwiedzajq takie miejsca. Wiele opisow doswiadczen z miedzynarodowych spotkan
miodziezy odzwierciedla to, co napisata w swoim dzienniku pewna studentka z
Berlina po wizycie w Oswiecimiu: ,,Auschwitz otwiera przede mng mozliwosc
uwrazliwienia na to, kto ponosi wspétodpowiedzialnosé za historie, za to, co sie stato.
Przejscie przez muzeum w miejscu pamieci przyblizyto mi ofiary, jednostkowe losy, a
przede wszystkim zbiorowe cierpienie. Trudno mi dopusci¢ do siebie to, co niepojete,
ale jakze wazng rzeczg jest zrozumiec, ze sg miejsca i zdarzenia, w ktorych ludzkos$¢

przegrata. Przez Auschwitz nie chciatabym i$¢ sama...”

Bibliografia na CD-ROM-ie pod: Zusatzinfo: Hintergrundinformationen



